APRENDIZAGEM E ZONA DE DESENVOLVIMENTO
PROXIMAL: uma contribuicdo Vigotskiana sobre o
aluno como ser de potencialidades!
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RESUMO

Numa perspectiva da aprendizagem, apresenta a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) como a distancia entre o nivel
de desenvolvimento real e potencial do aluno, destacando a
aprendizagem como instrumento propulsor para o potencial
cognitivo discente. Neste sentido, este trabalho objetiva destacar
o aluno como ser de plasticidade cerebral capaz de superar
dificuldades de aprendizagem a partir de um ensino que favoreca
suas potencialidades.
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1 INTRODUCAO

O processo de aprendizagem esta presente em
todas as dimensodes e situacoes da vida humana.
O aprender, seja espontaneo ou sistematico, é
inerente ao ser humano em todas as faixas etarias
do desenvolvimento. A propria evolucao da vida soé
acontece a partir do processo da aprendizagem dentro
das interacoes sociais, em relagao com o meio € com as
consequentes implicagdes comportamentais humanas
significativas. Assim, o ato do aprender € vital para
o desenvolvimento educacional da espécie humana,
para a evolucao da cultura e da sociedade como um

'Artigo apresentado ao curso de Psicopedagogia do Instituto de Estudos Superiores do Maranhio

(IESMA), para obtengdo do titulo de especialista.
‘Graduado em Filosofia e especialista em Psicopedagogia.

ECOS DO IESMA - Sio Luis, v. 11. n. 1, jan./jun. 2018

43



todo. Neste sentido, a aprendizagem torna-se um foco
de estudo e de analise primordial para uma melhor
compreensao do ensino-aprendizagem e do sujeito
aprendente inserido no processo educacional. Ela € o
processo de internalizacao de experiéncias e conteudos
culturais externos culminando em transformacoes
mentais internas ativas (ou significativas). Além disso,
ela incorpora o individuo no mundo da cultura e o
capacita a modifica-la por meio de conhecimentos,
técnicas e representacoes simbolicas da realidade.
No entanto, o ato de aprender pode ser facilitado
ou comprometido a partir de variadas situacodes e
complexos fatores. Nesta modificacao simbdlica do
aprender, nos ressalta Rubinstein ([20-?] p. 39):

Como aprender € préprio ao ser humano,
a expectativa € de sucesso incondicional.
Dificuldades para aprender sao inerentes
e pertinentes, devido aos multiplos e
complexos fatores envolvidos e também

porque aprender € “um empreendimento
dificil”.

Assim,mesmohodiernamente,quandoassistimos
ao espetaculo do progresso cientifico e tecnologico na
educacao, encontramos alunos com dificuldades de
aprendizado como também escolas e professores que,
as vezes, dificultam o conhecimento significativo para
seus estudantes, acarretando o denominado fracasso
escolar. Logo, percebemos que os problemas ou as
dificuldades de aprendizado sdo inerentes a educacao
€ sao de ordem individual e institucional, palmilhando

a historia do abrangente sistema educacional. Deste
modo, neste trabalho, levaremos isso em consideracao,

mas com o objetivo de dar énfase 3 capacidade discente
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em superar as dificuldades inerentes ao processo
educacional, salientando que sua potencialidade pode
ser expandida por meio de um ensino que enfatize seu
desenvolvimento prospectivo.

Neste sentido, este artigo tem por objetivo apontar
a potencialidade do sujeito aprenidente fundamentado
na visdao de desenvolvimento humano pela otica
biolégico-interacionista € por meio da aprendizagem
como instrumento desencadeador do desenvolvimento
cognitivo do discente enfatizando que o erro ou suas
dificuldades nao sao imutaveis, mas parte do processo
assimilativo. Para tanto, faremos uma breve analise
do desenvolvimento humano numa perspectiva
biol6gico-cultural como também da teoria vigotskiana
no que se refere a ideia de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), destacando o aluno como ser de
potencialidades e sugerindo possivels formas de
mediacdo docente referente ao realce da capacidade
do aprendente. Partindo deste ponto de vista, este sera
considerado nao somente a partir de seu saber atual
ou de suas deficiéncias, mas na procedéncia de seus
potenciais emergentes, expandir pela aprendizagem
seu desenvolvimento intelectivo e alcancar autonomia
na busca criadora do conhecimento, embasado nas
interacées com o professor € com Seus colegas de sala
de aula.

Ressaltamos que nao temos a pretensao de
analisarmos o educando de forma homogénea, mas
a partir da singularidade apontar sua capacidade
de internalizacdo do conhecimento, dando énfase ao
seu protagonismo na construcao do conhecimento e
da mediacdo docente em possibilitar proficuamente
0 processo de aprendizagem mesmo em alunos com
dificuldades em aprender ou sem tais problemas mas
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que se encontram entranhados no fracasso escolar.
Assim, tencionamos destacar que todos sao dignos
e capazes de desenvolver pela aprendizagem seu
potencial cognitivo por meio de uma docéncia humana,
qualificada e amorosa em sua acao mediadora.
Ademais, objetivaremos ainda, lan¢car uma critica a
uma parcela do sistema educacional-pedagogico que
ver o aluno apenas a partir de sua deficiéncia, fracassos
e dificuldades manifestas, que o culpabiliza e coloca-o
em situacao de exclusao escolar por meio da sua
desvalorizacao enquanto individuo humano dotado de
capacidades e possibilidades ao aprendizado, deixando
o estudo em aberto para posteriores pesquisas
referente a tal questao. Para tanto, faremos uma breve
analise do desenvolvimento humano como dinamico a
partir da visao biologico-interacionista como proposta
diretriz a aprendizagem, destacando o discente como
ser de potencialidades evolutivas.

2 DESENVOLVIMENTO: uma perspectiva biolégico-
interacionista para o norteamento da aprendizagem

Para abordarmos a relagao entre aprendizagem

-

e desenvolvimento, € necessario compreendermos a

crianca (como sujeito aprendente) de modo holistico

e gque nao seja analisada isoladamente nem como
adulto em miniatura. Vale destacarmos que |...]

a humanidade tem seu lugar na ordem das coisas,
e a infancia tem o seu na ordem da vida humana: é
preciso considerar o homem no homem e a crianca na
criancal...]” (ROUSSEAU, 1999, p. 69) e, assim, saber
qual fase de desenvolvimento ela esta a vivenciar para

que a assimilagao do conhecimento tenha concretizacao
precisa e eficaz. Porém, mais do que considerar as
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fases do desenvolvimento para o relevo do aluno
como ser de potencialidades, € proficuo destacar sua
historicidade e sua caracteristica social e biologico-
interacionista para apontarmos a particularidade e a

capacidade dinamico-evolutiva do mesmo.
Neste sentido, estudar o desenvolvimento a partir

do aspecto interacionista implica evocar a intrinseca

vinculacao entre filogénese-ontogénese e cultura
numa visao dinamica e totalizante do sujeito que
aprende, para compreendermos o resultado da relacao

entre cultura e processos cognitivos humanos.
Neste sentido, filogénese e ontogénese sao teorias

cientificas do conhecimento, e, enquanto a primeira
estuda a historia da evolucao da espécie humana e
a constituicio dos seres humanos como sujeitos
cognitivos, a segunda se preocupa com a historia e o
desenvolvimento do individuo como breve repeticao da
primeira (filogénese).

Desse modo, “[...] no que tange ao homem, a
ontogénese, ou seja, o desenvolvimento do individuo,
é uma breve e rapida repeticao (recapitulacao) da
filogénese ou evolucao da espécie a que ele pertence.”
(ABBAGNANO, 2000, p. 110). Esse ponto de vista €
compartilhado principalmente pela Psicologia do
Desenvolvimento Evolucionista. Nela, entende-se “|...]
que existe certo consenso a respeito da necessidade
de olhar para o desenvolvimento sob uma otica
pluralista e interacionista.” (MARTINS; VIEIRA,

2010, p. 64). Entretanto, esta vertente teorica se
opée a ideia de recapitulagao do desenvolvimento

filogenético no individuo (ontogénese), pois este é
capaz de transformar a natureza e a sociedade por

sua atividade recriadora.’ Além disso, a Psicologia

R
‘Esta visio é compartilhada principalmente pelo socio-interacionista Lev Vigotski.
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do Desenvolvimento Evolucionista fundamenta-se
na Teoria da Evolucao de Darwin para considerar

...] o desenvolvimento como um
fenomeno nao linear, como um pProcesso
de mudanca progressiva que OCOIT€ COm
base nas interacoes estabelecidas dentro
de um contexto, sendo que tais interacoes

envolvem fatores biologicos, psicologicos,
sociais e culturais. (MARTINS; VIEIRA,
2010, p. 64).

Dessa forma, a peculiar relacéao entre o biologico
e o cultural para a constitui¢dao da cognicao humana
evolutiva evidencia-se pelo fato de o desenvolvimento
ser continuo ao longo da vida e esta em constante
contato com uma cultura que € caracteristicamente
dinamica. Neste aspecto, “[...] o desenvolvimento
seria resultado da interacao entre heranca biologica
e aspectos culturais especificos, rejeitando o
determinismo biologico [...].” (MARTINS; VIEIRA, 2010,
p. 64) e simultaneo condicionamento. Com isso, a

cultura se torna um fator necessario para a emergéncia
dos processos psicologicos por meio da compreensao
do ser humano como uma espécie biologicamente
cultural e culturalmente biolégica. Ademais, “no
nascimento o desenvolvimento se torna um processo
co-construtivo em que o ambiente e o bebé sao agentes
ativos |[...], essas transacoes entre bebé e o ambiente em
geral sao mediadas pela cultura.” (MARTINS; VIEIRA,
2010, p. 66). Nesta relacao, o individuo é um agente

historicamente ativo e (re)construtor. Como nos afirma
Davis e Oliveira (1994, p. 19):

Desenvolvimento é o processo atraves do
qual o individuo constroi ativamente, nas
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relagcoes que estabelece com o meio fisico
e social, suas caracteristicas. Ao contrario
de outras espécies, as caracteristicas
humanas nao sdao biologicamente
herdadas, mas historicamente formadas.

A idela de desenvolvimento como algo dinamico e
ao mesmo tempo singular se refere a natureza humana
como sendo historica e sociocultural, ja que o homem é
analisado por suainteracao social e pela particularidade
de sua condicao eminentemente potencial e histérica
(possibilidades). Como nos diz Freire (2004, p. 19):
“Significa reconhecer que somos seres condicionados
mas nao determinados. Reconhecer que a Historia é
tempo de possibilidade e nao de determinismo [...].”
Implica dizer que o desenvolvimento ou a natureza
humana é “|...] entendida como social e historicamente
constituindo-se € ndo como um ‘a priori’ da Histoéria.”
(FREIRE, 2004, p. 36).

Desse modo, para que esta perspectiva seja
possivel, é necessaria uma dinamicidade da cultura
que ocorre em virtude dos fenomenos culturais serem
processuais, ja que estao em constante movimentacao
e da visdao do ser humano como fruto de uma cultura,

pois, ao mesmo tempo, ele a produz e a (re)cria. Esta
conexao (atividade cultural e individual) tem inferéncia

efetiva nas funcoes neurologicase®|...| saobidirecionais,

-

aferentes e eferentes, isto €, pertencem a circuitos
que se dirigem ao cérebro, ou, ao contrario, partem
do cérebro [...].” (ANTUNHA, 1996, p. 121), sucedendo
assim, o processo consequente de internalizacdo e
exteriorizacao da cultura.

Diante disso, além da experiéncia cultural ser
universal, os fatores contextuais sdo necessarios para
a emergéncia dos processos superiores da atividade

cerebral. Entao, “[...] no lugar de nos perguntar como a
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crianca se comporta no meio social, [...] devemos
perguntar como o meio social age na crianca para criar
nela as funcoes superiores de origem e natureza sociais.”
(SIRGADO, 2000, p. 17). Desta forma, na interacao
desenvolvimento-cultura, o meio social faz emergir a
transformacdo das funcoes psicologicas elementares
em processos complexos (superiores). Em decorréncia
desta transformacdo qualitativa e quantitativa e da
aquisicdo de novas funcoes cerebrais, nos afirma Luria
(apud STEINER; SOUBERMAN, 2007, p. 156): “O
desenvolvimento de novos “orgaos funcionais” ocorre
através da formacao de novos sistemas funcionais,
que é a maneira pela qual se da o desenvolvimento
ilimitado da atividade cerebral.”

Entretanto, em funcaodamudancadas condicoes
histéricas que influenciam a natureza humana,
“...] nao pode haver um esquema universal que
represente adequadamente a relacdao dinamica entre
os aspectos internos e externos do desenvolvimento.”
(STEINER; SOUBERMAN, 2007, p. 156). Assim, o
sistema processual do desenvolvimento intelectivo do
individuo ocorrido pelo aprendizado cultural nao pode
ser idéntico ao de outro, mesmo que haja semelhanca
em determinados estagios do desenvolvimento. Ou
seja, a experiéncia sociocultural do homem é universal,
embora seu desenvolvimento cognitivo seja individual
e/ou singular.

Além disso, o0 processo de desenvolvimento,
na visao interacionista, nao € apenas organico, mas,
sobretudo, sociocultural. E a aprendizagem vem a ser
o fator por exceléncia na propulsiao dinamica de tal
desenvolvimento. Ela se torna uma categoria evolutiva
para o desenvolvimento humano implicando num
expansivo desenvolvimento das funcoées psicologicas
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superiores. Deste modo, tangente ao potencial do

cérebro por meio da e quando a aprendizagem ocorre,
nos esclarece Antunha (1996, p. 119):

Quando ur:i neurdnio recebe um input
excitatorio, que e suficientemente
abundante comparado com seu input
inibitorio, ele transmite um potencial de
atividade elétrica ao longo de seu axo6nio.
A aprendizagem ocorre pela mudanca
da eficacia das sinapses de sorte que a
influéncia de um neuroénio sobre o outro
se altera.

Como o input excitatorio € mais intenso do que o
inibitdorio, compreendemos que até mesmo em condicoes
de dificuldades de aprendizado ou em condicées em
que uma pessoa (em qualquer fase etaria) se enrijece
na assimilacao do conhecimento, nao significa dizer
que haja um retrocesso em seu desenvolvimento,
mas um nao-movimento ou um nao-desenvolvimento
completo de funcdes cerebrais ou de nogées objetivas
de significado. Surge dai uma nova concepc¢ao de
desenvolvimento humano e para o arcabouco da
aprendizagem considerando o sujeito que aprende a
partir de suas interacdes sociais qualitativas e como
ser de possibilidades ao aprendizado. Neste sentido,
a psicopedagoga Nadia Aparecida Bossa apresenta
o atual conceito de aprendizagem fundamentando,
assim, as analises supramencionadas:

Atualmente, a Psicopedagogia trabalha com
uma concepcdo de aprendizagem segundo a qual
participa desse processo um equipamento biologico
com disposicoes afetivas € intelectuais que interferem
na forma de relacao do sujeito com o meio, sendo que
essas disposicoes influenciam e sao influenciadas
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pelas condicdes socioculturais do sujeito € do seu
meio. (BOSSA, 1994, p. 12-13).

Tal visdo nos aponta uma compreensao
multidisciplinar e holistica do processo de
aprendizagem, assinalando assim, a participacao de
diversas influéncias no desenvolvimento intelectivo
do aprendente e o poder de interferéncia que ele tem
em produzir conhecimento a partir de suas relacoes

socioculturais.
Com isso, a propria compreensao de ensino-

aprendizagem adquire um novo foco para o sujeito
aprendente. Relacionado a isso, nos assegura Alvarez
e Lemos ([20-?], p. 31): “[...] ensinar uma pessoa
uma habilidade nova implica maximizar o potencial
de funcionamento de seu cérebro.” Ou seja, ao nos
referirmos ao aluno como sujeito de possibilidades e
de desenvolvimento de suas capacidades, implica dizer
que seu potencial sera desenvolvido pelo aprendizado,
especialmente a partir do ensino sistematizado ou
escolar.

E é nesta perspectiva que analisaremos o
ensino-aprendizagem por meio da teoria vigotskiana
de Zona de Desenvolvimento Proximal apontando o
desenvolvimento da ontogénese nao como repeticao
processual da filogénese, mas pela emergéncia dos
instrumentos culturais e da aprendizagem, como um
processo dialético em que o individuo pode até combinar
com o desenvolvimento historico da humanidade,
porém, pela interacao e por seu potencial, ele pode
separar-se desta e ultrapassa-la por sua nova forma
de reelaboracao do conhecimento e pela transformagao
tanto da natureza quanto da cultura.
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3 ENSINO-APRENDIZAGEM E ZDP: uma contribuicao
vigotskiana sobre o potencial discente

Como anteriormente citado, no ser humano, o
desenvolvimento como processo organico, historico
e sociocultural se torna um fendmeno evolutivo por

melo das interacoes interpessoais de aprendizagem.
Este € o desenvolvimento causado pela aprendizagem
espontanea em que, na mailor parte das vezes, a
aquisicao do conhecimento € nao-consciente. Ja o
causado pela aprendizagem sistematica ou explicita
ocorre quando ha uma re-descricao representacional e
tomada de consciéncia do conhecimento espontanea e
cientifico, que acontece, principalmente, eminstituicoes
escolares e é de fundamental importancia para a
emergéncia da capacidade do ser humano enquanto
ser pensante e de potencial intelectivo. E a partir desta
analise, que adotaremos a teoria vigotskiana de ZDP
como forma de enfatizar o potencial do aluno por meio
da mediacao do professor, levando em consideracao a

singularidade cognitiva de cada discente e o ensino-

aprendizagem ocorrido em sala de aula.

Para Vigotski, o aprendizado da crianca inicia
muito antes dela frequentar a escola. E “qualquer
situacdo de aprendizado com a qual a crianca se
defronta na escola tem sempre uma historia prévia.”

(VIGOTSKI, 2007, p. 94). Dessa forma, todo e qualquer
ensino na sala de aula deve levar em consideracao a

historia prévia de aprendizado do discente para que o
ensino escolar expanda seu desenvolvimento cognitivo
por meio da correlacao entre o que ele ja sabe e o que
pode aprender. Este desenvolvimento expansivo ocorre
pelo fato do aprendizado escolar introduzir elementos
especificamente novos as func¢oes intelectivas do

ECOS DO IESMA - Sao Luis, v. 11. n. 1, jan./jun. 2018

53



54

aprendente. Por meio dele (aprendizado sistematico),
ha uma transformacao das funcoes elementares
(espontaneas) em funcgdes psicologicas superiores
(especificamente cientificas). Porém, para Vigotski, a
sistematizacdo nao é o unico fator de diferenciacao
entre aprendizado pré-escolar e escolar. Ele apresenta
um conceito novo e de excepcional relevancia para

o desenvolvimento potencial do aluno: a Zona de
Desenvolvimento Proximal.

Ela é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma
determinar atraves da solucao
independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado
através da solucao de problemas sob
a orientacao de um adulto ou em

colaboracao com companheiros mais
capazes. (VIGOTSKI, 2007, p. 97).

Este conceito sugere que nao podemos
determinar o nivel (entendido como nao estatico) de

desenvolvimento intelectual apenas por definicoes
do que o aluno ja aprendeu. Tal nivel € apontado por
meio da ponderacao tanto do nivel de desenvolvimento
real quanto do potencial. O nivel de desenvolvimento
real € aquele ja alcancado e completado por meio da
maturacao e da aprendizagem. Esse nivel diz respeito
aquilo que o educando faz sozinho, independentemente,
sem precisar da instrucao de alguém. O potencial €
aquilo que o discente pode alcancar ou é capaz de
fazer mediante ajuda e auxilio do professor ou de
outro estudante que ja se adiantou ou ja alcan¢gou um
determinado contetido (superior). Neste nivel, o aluno
compreende, realiza tarefas e soluciona problemas
através do dialogo, da interacdo, de experiéncias
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compartilhadas e do fornecimento de pistas para
a compreensao de algo, em que o mesmo tera um
desenvolvimento prospectivo em seu aprendizado.
Assim, a aprendizagem adquire ielevancia fundamental
no processo de desenvolvimento cognitivo e potencial
do aprendente. Ela propicia ao mesmo passar do nivel
atual ao potencial e do potencial ao atual sucessiva e

continuamente.

O que a criancga € capaz de fazer hoje em
cooperacao, sera capaz de fazer sozinha
amanha. Portanto, o Gnico tipo positivo
de aprendizado € aquele que caminha a
frente do desenvolvimento, servindo-lhe
de guia. (VIGOTSKI, 2005, p. 129).

No entanto, € Ppreciso levar em conta a

singularidade do sujeito aprendente devido ao fato de
cada individuo (inserido em culturas diversas e com
instrumentos simbdlicos elementares ou complexos)
possuir um desenvolvimento idiossincratico e, por
isso, poder chegar a escola com uma estrutura de
pensamento aquém ou conforme ao do apresentado
pelo ensino escolar. Desse modo, o aprendizado do
discente com potencial menos desenvolvido ocorrera
conforme o apoio colaborativo e constante do professor
e de seu incentivo interativo aos que alcangaram

determinado avanco na aprendizagem (potencial
melhor desenvolvido).

Afirmamos que em colaboracao a crianca
sempre pode fazer mais do que sozinha.
No entanto, cabe acrescentar: nao infinita-
mente mais, porém s0 em determinados
limites, rigorosamente determinados
pelo estado de  desenvolvimento
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e pelas suas potencialidades intelectuais.
(VIGOTSKI, 2001, p. 329).

Porém, mesmo com os limites intelectuais
de cada estudante, a aprendizagem se caracteriza
como elemento inovador na sua estrutura cognitiva,
pois, por meio dela, o sujeito cognoscente € capaz
de transcender as dificuldades, além de desenvolver
suas potencialidades. Com isso, as possibilidades da
aprendizagem serao determinadas de maneira imediata
pela zona de desenvolvimento proximal, mesmo em
condicdes de erro ou dificuldades. A luz do conceito
de ZDP, o ensino pode propiciar o desenvolvimento
da inteligéncia do discente por meio de um processo

continuo de assimilagao, expansao, falta, recomeco.
Como nos diz Oliveira (1996, p. 17):

A inteligéncia se constroi através da
organizacao do vivido, num continuo
valvém, num recomecar incessante, no qual
0 sujeito, sempre pressionado pela falta, se
abre e se esfor¢a para chegar ao objeto. Ao
assimila-lo, cresce, se expande, experiéncia
novas faltas e volta a ousar a agir.

Segundo a mesma autora, nesta interacao
surgem transformacoes nas estruturas internas do
sujeito levando-o a acomodar o objeto cognoscitivo e

ao mesmo tempo integra-lo, assimilando-o. Gracas a
este movimento, surge uma progressao na organizacao
interna da mente do sujeito cognoscente-pensante,
capaz de tornar o ensino-aprendizagem, neste processo,

como principal fator desencadeante da otimizacao da
inteleccao discente.
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Nesta oOptica, ndo pode haver dilema entre O
conhecimento académico e o do aluno como ponto
de partida para a aprendizagem. Na perspectiva
vigotskiana, a solucao deve sempre favorecer o
conhecimento discente como forma de realce de suas
habilidades e potencialidades. Relacionado a esta visao
e ao falar da dimensao heuristica na pratica escolar,
nos afirma Sacristan e Gomez (2000, p. 895):

O que importa € que o estudante ative
seus esquemas de pensamento, que
utilize seus codigos de interpretacao do
mundo € de comunicacao com os demais,
por incorretos e insuficientes que sejam.
[...]. Apenas quando o aluno/a mobiliza
seus proprios instrumentos de troca pode
descobrir suas insuficiéncias, compara-
los com elaboragoes alheias e preparar o
caminho de sua transformacao.

Nesta dinamica de descoberta dos limites pelo

discente e de progressivas aprendizagens significativas
e conscientes por meio da mediagao e da elaboracao de
estratégias do professor € que se real¢carao as fungées
sensiveis (as que estdo em processo de maturagao) do
desenvolvimento cognitivo. A partir dai, o proprio aluno
ativara suas estratégias de aprendizagem buscando
interacdo com a realidade e com o conhecimento
acumulado, recriando-o pela imitacao das dicas do
professor e dos demais companheiros. “Noutros termos,
0 que a crianca € capaz de fazer hoje em colaboracao
conseguira fazer amanha sozinha.” (VIGOTSKI,
2001, p. 331). Neste sentido, o verdadeiro ensino é
aquele que promove novas maneiras de pensar, de
compreender o conteudo, a realidade, e que faz emergir
novas estruturas nas funcoes psicologicas superiores
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(memoria, atencao e raciocinio logico etc) fazendo-
as evoluir continuamente. “Um aspecto essencial
do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal;, ou seja, o aprendizado
desperta varios processos internos de desenvolvimento
l...].” (VIGOTSKI, 2007, p. 103).

Neste sentido, com o intuito de destacar que so
na cognicdo humana ha zonas de desenvolvimento
por meio do ensino, Vigotski, ao fazer um estudo
acerca da relacao da aprendizagem dos animais e a

-

humana, destaca que o homem € 0 Unico ser capaz
de expandir sua inteligéncia pela interacao-imitativa-
internalizante, deixando entrever o carater peculiar
da zona de desenvolvimento proximal relacionada
com a plasticidade cerebral como caracteristica
eminentemente humana.

O animal, inclusive o mais inteligente, é
incapaz de desenvolver as suas faculdades
intelectuais através da imitacdao ou
da aprendizagem. Ele nao é capaz de
assimilar nada de essencialmente novo
em comparagdao com o que ja sabe. E
capaz apenas de decorar através do
adestramento. Neste sentido, é possivel
afirmar que o animal ndo pode ser
ensinado, se entendermos o ensino
no sentido especifico do homem. Na
crianga, ao contrario, o desenvolvimento
decorrente da colaboragao via imitagao,
que é fonte de surgimento de todas as
propriedades especificamente humanas
da consciéncia, o desenvolvimento
decorrente da aprendizagem ¢é o fato
fundamental. Assim, o momento central
para toda psicologia da aprendizagem €
a possibilidade de que a colaboracéao se
eleve a um grau superior de possibilidades
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intelectuais, a possibilidade de passar
daquilo que a crianca consegue fazer
para aquilo que ela nao consegue por
meio da imitacao. Nisto se baseia toda
a lmportancia da aprendizagem para o
desenvolvimenio, e € isto o que constitui
0o conteuao do conceito de zona de
desenvolvimento proximal. (VIGOTSKI,
2001, p. 330-331).

Outro ponto tangente a zona de desenvolvimento

-~

proximal do discente € que, na escola, ele nao
aprende o que sabe fazer sozinho, mas aprende o
novo pela mediagao colaborativa do professor. E a
aprendizagem deste novo que faz o sujeito aprendente
transpor do desenvolvimento potencial ao atual
numa continua sucessividade (potencial-atual) de
assimilacdo do conhecimento via imitacdo (esta
entendida nao no sentido mecanico da repeticao, mas
na operacionalizacdo recriadora das dicas dadas por
meio da autonomia consciente do discente). E um
dos instrumentos essenciais para o desenvolvimento
potencial do discente € a linguagem escrita. Neste
sentido, faremos uma breve analise desta linguagem
como instrumento propulsor da aprendizagem

expansiva na teoria vigotskiana.

4 LINGUAGEM ESCRITA E ZDP

Vigotski acreditava na mediacao simbolica
como questao fundamental referente a relacao entre
pensamento e linguagem COmo fator preponderante

para mudancas qualitativas nas fungoes psicologicas
superiores, aplicada ao conceito de Zona de

Desenvolvimento Proximal. Para ele, a cultura torna-
se parte da natureza de cada pessoa € por meio da
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internalizacao dos instrumentos historico-culturais,
linguagem e pensamento passam a ser de origem
e natureza sociais. Neste processo, a linguagem
imprime mudancas essenciais no psiquismo humano,
pois propicia a passagem das funcoes psicologicas
elementares as superiores e possibilita ao sujeito social
lidar com objetos da realidade exterior mesmo quando
eles estdao ausentes, capacitando-o, desta forma, a
analisar, abstrair e generalizar tais objetos e a propria
linguagem, bem como sua habilidade em comunicar-se
com os outros individuos. Neste sentido, para melhor
compreender a relagcao entre pensamento e linguagem
para o desenvolvimento da cognicao humana pela
aprendizagem, Vigotski estudou a funcao da fala em
criancas recém-nascidas em seu meio familiar, mas,
dando especial destaque a fun¢ao da linguagem falada,
interior e escrita para o desenvolvimento cognitivo em
criancas inseridas na educacgao escolar.

Assim, no que diz respeito a linguagem escrita,
seu aprendizado representa um novo e consideravel
salto no desenvolvimento intelectivo. Para Vigotski,
mesmo que no inicio da aprendizagem escolar o aluno
nao tenha nocao da utilidade ou mesmo nao sinta
necessidade desta nova forma de linguagem, ela € uma
maneira original de lidar com a linguagem falada e
com a interior. Ela recria em detalhes esses dois tipos
de linguagens por meio da decomposicao fonética e
conscientedeumaedaestruturacaosemanticadeoutra,
respectivamente. Ademais, a linguagem escrita difere
da linguagem falada em alguns aspectos: ela € mais
abstrata, menos sonora € mais representacional.

Como tal, seu aprendizado é mais complexo,
porém, sua estruturacao sintatica é mais pensada e
melhor ordenada, elevando a um nivel superior sua
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constituicdao. A linguagem escrita “[...] introduz a
criang¢a no plano abstrato mais elevado da linguagem,
reconstruindo, assim, o sistema psicolégico da
linguagem  falada  anteriorinente  constituido”.
(VIGOTSKI, 2001, p. 314).

Numa comparacao entre linguagem falada,
interior e linguagem escrita, Vigotski ressalta a
excepcionalidade desta ultima. Na linguagem falada ha
necessariamente interlocutor, sonoridade e motivacao

situacional para a fala (pedido, pergunta, resposta,
incompreensao, explicacao etc). A linguagem interior,
que € uma linguagem para si (mesmo), € reduzida no
maximo grau, é cheia de elipses, e se ouvida por um
estranho continuaria incompreensivel o seu contetido,
exceto para o proprio ser pensante. “Por isso, a
linguagem interior € cheia de idiotismos.” (VIGOTSKI,
2001, p. 317), ou seja, produzida e entendida pelo

proprio sujeito.

O contrario que acontece com a linguagem
escrita: aqui a situacao deve ser
restaurada em todos os detalhes para que
se torne inteligivel ao interlocutor, mas
desenvolvida, €, por isso, o que se omite na
linguagem falada deve necessariamente
ser lembrado na escrita. Trata-se de
uma linguagem orientada no sentido de
propiciar o maximo de inteligibilidade ao
outro. Nela tudo deve ser dito até o fim. A
passagem da linguagem interior abreviada
no maximo grau, da linguagem para si,
para a linguagem escrita desenvolvida
no grau maximo, para o outro, requer da
crianga operagoes sumamente complexas

de construcao arbitraria do tecido
semantico. (VIGOTSKI, 2001, p. 317).
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Neste sentido, quando o aprendizado da escrita
acontece ha uma relacao assimilativa nao somente
da linguagem falada e interior, mas uma reflexao
compreensiva do proprio sujeito linguistico e da
exteriorizacao do pensamento recriado e materializado
na escrita por meio da producdo e reapropriacao de
sintaxe e de semantica orientada pelaintencao (segundo
Vigotski, antes disso, a escrita orienta a consciéncia),
dando-se, a partir dai, a génese do poder consciente
do uso do signo no intuito de entender, interpretar e
ressignificar a realidade simbdlica. Desse modo, além
de ser um instrumento primordial a meméria, “[...] a
escrita leva a crianca a agir de modo mais intelectual
[...]” (VIGOTSKI, 2001, p. 318), desenvolvendo suas
funcoes superiores de cognicao e de sua propria
linguagem como um todo.

Entretanto, mna  teoria  vigotskiana do
desenvolvimento, para que o processo de aprendizagem
da escrita se efetive, € necessario que haja um
desenvolvimento da ontogénese, ou seja, é mister que
a escrita se apoie em periodos do desenvolvimento em
processo de maturacao (periodos sensiveis) em cada

sujeito e em suas minimas relagdes socioculturais para
que o aprendizado da linguagem (escrita) determine
e seja determinado pela zona de desenvolvimento
proximal. Assim, a escrita € favorecida pelo potencial do
discente em suas singularidades, todavia, ela favorece
muito mais o desenvolvimento potencial-cognitivo da
crianca, principalmente entre quatro e cinco anos
de idade. Neste aspecto, é importante destacar que,
para Vigotski, o estudo do aprendizado da escrita em
criancas € somente uma forma de entender a origem

das funcoes psicologicas superiores do homem em
todas as suas fases etarias. Para ele, qualquer pessoa

ECOS DO 1ESMA - Sdo Luis, v. 11. n. 1, jan./jun. 2018




adulta pode aprender e tem potencial para isso, mas
€ na fase infantil que Vigotski aponta o aprendizado
da escrita como que por explosdo. Neste sentido,
fundamentado nos estudos da pedagoga Montessori,

Vigotski destaca essa caracteristica essencial do
aprendizado da escrita nesse periodo.

E precisamente nessa idade que se
concentram o0s prazos optimais de
aprendizagem da escrita, os seus periodos
sensiveis. Montessori denominou escrita
explosiva as manifestacées abundantes da
linguagem escrita infantil nesse periodo,

que se revelam como que por explosao.
(VIGOTSKI, 2001, p. 335).

Desse modo, ressaltamos que o ensino de tal
escrita deve levar em consideracao, além dos periodos
sensiveis, a zona de desenvolvimento proximal para
que o professor observe e saiba o potencial do aluno
analisado em relagao a ele mesmo, ao contexto no qual
esta inserido e a prospectiva a qual se propée por meio
do ensino. Dai, a “escrita por explosao” se efetivara
no percurso de aprendizagem do sujeito que aprende
e nao numa irreal situacao pedagogica imediata.
Dessa maneira, a escrita nao sera apenas uma forma
de alfabetizacdo, mas um processo de letramento
complexo e continuo, que engloba diversos aspectos
do que a modalidade da linguagem escrita envolve
para que haja uma aprendizagem expansiva pautada
nao no ensino do desenho de letras ou na mecanica de
ler, mas no ensino da linguagem escrita como tal, com
sua caracteristica desencadeadora de desenvolvimento
psicointelectual.

Assim, como o0 percurso de assimilacido da
escrita se apresenta como complexo para o aprendente,
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muitos terdo dificuldades na aprendizagem desta
linguagem. Cabera ao professor descobrir as causas de
tal dificuldade e reorientar o processo de conhecimento,
viabilizando condicées de producdo da escrita
minimamente adequadas a aprendizagem.

Os procedimentos para o ensino-aprendizagem
desta linguagem dependerdo da situacdo e da
singularidade de cada aluno bem como da forma
pedagogica do professor que seja adequada ao
aprendente, na escrita ou em qualquer outro modo de
linguagem.

Assim, mesmo que um aluno apresente um nivel
de desenvolvimento real abaixo dos seus colegas de
sala, nao significara dizer que o mesmo tenha algum
transtorno ou dificuldade de aprendizagem, mas, talvez
a forma que lhe foi ensinado nao tenha sido adequada
4 sua maneira de aprender e que tal aluno necessite de
uma colaboracao ou ajuda diferenciada para que, por
meio da aprendizagem, a assimilagao da escrita nao seja
um objetivo final mas, focando seu desenvolvimento
potencial, a “escrita explosiva” seja objetivada como
processual € como desencadeante instrumento
complexo do desenvolvimento cognitivo. Neste processo
de alfabetizacdao, mesmo sendo produtora, a crianca
enfrenta contradicoes e reformulacdes no percurso
inicial de aprendizagem da escrita:

A alfabetizacdo é construcao resultante
da interacao da crianca com a lingua
escrita [...] uma construgdo que nao €
linearmente cumulativa, pois se trata de
um processo de objetivacdo no qual o
sujeito continuamente constroéi e enfrenta
contradigées que o obrigam a reformular
suas hipéteses. Um processo dialético
através do qual ela se apropria da escrita
e de si mesmo como usuario-produtor da
escrita. (WEISS, 1996. p. 171).
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Na construcao redacional de um texto
coesivo, por exemplo, a aprendente apresenta um
esforco mental que lhe exige um conhecimento
complexo de determinados instrumentos
sintaticos (organizacao das palavras e das frases) e
semanticos na producgao de escrita de sentido.

Como o processo de aprendizagem € social-
interativo, cabe ao professor subsidiar o discente com
dicasdeproducédodaescrita,demodoqueeleinternalize-
as e tenha autonomia na recriacao ascendente e
cientifica de tal linguagem e saiba reconstrui-la ou
corrigi-la, numa aprendizagem que contempie o erro
como estado menos correto para o mais correto,
num processo em que entra em jogo a atividade e o
desenvolvimento das fungodes psicologicas superiores,
além de propiciar que a dinamica de desenvolvimento

aconteca interna e externamente.

Internamente, pelo fato de que para que
haja o desenvolvimento da linguagem escrita ¢
necessario que esteja em estado de maturacdo o
sistema nervoso, a psicomotricidade, o cognitivo e
os campos social e emocional do sujeito aprendente.
Externamente, pelo fato de que a propria
aprendizagem da escrita ja € uma forma de expansao
do desenvolvimento interno, ou seja, intelectual.

Assim, se a aprendizagem da escrita for

organizada corretamente pelo ' professor e pelo
aluno, podera colocar em agao varios processos

de desenvolvimento em que o aprendente podera
constituir continuamente movimentos de competéncias

desenvolvidas, desencadeando sucessivas passagens
do nivel de desenvolvimento real para a area (ou zona)
de desenvolvimento proximal ou potencial mesmo
para aqueles que ja aprenderam ou ainda encontram
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dificuldades em tal processo.

Assim, a aprendizagem da escrita acontece nao
apenas pelo estado ou nivel de desenvolvimento, mas o
proprio processo de aprendizado da escrita (paulatino
ou nao) é causa de desenvolvimento e desperta a
expansao do potencial discente.

Entretanto, como forma de conclusao deste item,
deixamos uma ressalva referente ao um problema
educacional e que se tornou problema na sociedade:
a discriminacao linguistica. “[...] Consiste em vincular
o padrao culto da lingua a escrita, relegando a fala o
lugar do erro.” (MORAES, 2011, p. 13). Alem disso,
se torna uma maneira ou mecanismo de crenca que
sustenta ideologicamente a superioridade da escrita
sobre a fala, implicando em discriminacao linguistica
regional.

Assim, sabendo 'da i1mportancia que a teoria
vigotskiana agrega ao instrumento linguistico de cada
cultura, o realce que outorgamos a linguagem escrita,
neste trabalho, nao se refere a sua efetividade como
superior a linguagem falada. Na teoria vigotskiana, a
linguagem falada € igualmente uma forma complexa
de se relacionar com o mundo, apreendé-lo e, pelo
desenvolvimento do pensamento, ressignifica-lo
consideravelmente.

Porela, o ser humano expressa suaracionalidade.
“O fato de alguém achar que um falante nativo de uma

lingua fala errado significa exatamente isto: tirar dele
0 uso da racionalidade”. (CAGLIARE, 2011, p. 07) A

escrita, por outro lado, € um modo de reformulacao
da materializacao do pensamento (fala). Ou seja, pela
escrita nao é simplesmente a fala que é desenvolvida,
mas, de maneira particular, o pensamento, a cognicao

do educando. Deste modo, quanto a fung¢ao do
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aprendizado da escrita, afirma Vigotski (apud REGO,
1995, p. 68):

Algumas pesquisas demonstraram
que este processo ativa uma fase
de desenvolvimento dos processos
psicointelectuais inteiramente nova e
muito complexa, e que o aparecimento
destes processos origina uma mudanca
radical das caracteristicas gerais,
psicointelectuais da crianca.

Logo, podemos afirmar que, para Vigotski,
a escrita nao € uma forma de linguagem superior a
fala, mas um novo método de raciocinio, de mudanca,
de generalizagao e de expansao do pensamento, por
empregar um numero maior de palavras, considerando
ainda, a constante evolucao dos significados destas.

O objetivo € apontar que mesmo o individuo nao
tendo uma linguagem falada conforme o padrao culto
da lingua, ha nele um potencial cognitivo em estado
real dinamico que pode expandir-se pelo aprendizado.
Com isso, conclui-se que, pela assimilacao da
escrita, surgem varios modos de desenvolvimento
intelectivo do sujeito aprendente vinculada a crescente
potencializacdo de suas capacidades. Competira ao
professor nao desconsiderar tal caracteristica humana,
bem como o contexto cultural e as formas de expressao
linguistica no processo avaliativo do aprendente.

5 ZDP E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
Com o conceito de Zona de Desenvolvimento

Proximal, de Vigotski, a forma de considerar a avaliacao
Nno processo ensino-aprendizagem modifica-se.
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O aluno é visto como sujeito que aprende € que
nao é avaliado apenas por uma dificuldade apresentada,
pelo que aprendeu ou mesmo por uma determinada
tarefa resolvida ou nao resolvida, mas pelo que pode
alcancar e pela capacidade que tem de aprender.

Deste modo, com o conceito de ZDP, ou seja, com
o conhecimento do nivel real e potencial, a avaliacao
ganha contornos construtivos pelo e no discente no
processo ensino-aprendizagem. O que o individuo
aprendeu é avaliado, mas o que € levado em conta € o
que ele pode aprender (avaliacao do potencial). Dessa

forma,

O nivel de desenvolvimento real
caracteriza o0 desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a
zona de desenvolvimento proximal
caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivamente. (VIGOTSKI, 2007, p.

98).

Neste conceito, o objetivo de Vigotski nao é
desconsiderar as dificuldades na assimilacao do
conhecimento, mas avaliar as reais e possiveis
habilidades e capacidades (que nem sempre sao
manifestadas) por meio da colaboracdao do professor,
favorecendo o discente para que seu desenvolvimento
seja visto prospectiva € nao retrospectivamente.

A pedagogia deve orientar-se nao no ontem,
mas no amanha do desenvolvimento
da crianca. S6 entdo ela conseguira
desencadear no curso da aprendizagem
aqueles processos de desenvolvimento
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que atualmente se encontram na zona de
desenvolvimento imediato®. (VIGOTSKI,
2001, p.:333).

Neste aspecto, ancorado no conhecimento
vigotskiano de que o ser humano esta em constante
aprendizado e desenvolvimento (obviamente, depend-
endo sempre da situacao organica, neuropsicologica e
sociocultural da pessoa), na avaliacao do aprendizado
nao serao os conceitos ou notas que definirao o potencial
do aluno, mas suas capacidades emergentes e em
estado dinamico de desenvolvimento. Neste sentido,

tangente a zona de desenvolvimento proximal ou ao

estado dinamico e de poténcia do desenvolvimento
cognitivo humano, afirma Vigotski (2007, p. 98):

A zona de desenvolvimento proximal
permite-nos delinear o futuro imediato
da crianca e seu estado dinamico de
desenvolvimento, propiciando o acesso
nao somente ao que ja foi atingido através
do desenvolvimento, como também aquilo
que esta em processo de maturacao.

Quando analisamos o sujeito aprendente nesta
6tica por meio do critério avaliativo, verificamos que
o aprendizado obtém cunho processual e o erro ou
as dificuldades sao vistos como superaveis e como
partes do processo de construcao do conhecimento.
Como ressalta Weiss (1996, p. 166-167): “Nao pode o
professor considerar apenas o produto final, a palavra
ou o numero colocado ou a cruzinha marcada. E
necessario compreender o processo mental que o aluno
usou neste caso especifico”. Ou seja, que o professor

‘O termo “imediato” foi tirado da tradugio integral russa “A construcio do pensamento e da lin-
guagem”. No entanto, tem a mesmo sentido de “proximal”, acima conceitualizado.
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entenda a forma como o aluno processou mentalmente
0 objeto de conhecimento, de modo que na avaliacao
ressalte os tracos positivos, valorizando a parcela,
minima que seja, da contribuicdo do aprendente na
construcao do conhecimento no sentido de favorecer
os caminhos da aprendizagem. Esta postura exigira
do professor um olhar sensivel diario, como forma de
identificar diferencas, capacidades e insucessos de

cada discente em seu percurso subjetivo do processo
de aprender.

Entretanto, 1isso requer da docéncia a
“capacidade de estranhamento positivo”. Neste
sentido, atesta Rubinstein ([20-?], p. 41): “[...] distingo
dois tipos de estranhamento, o negativo, que € voltado
para a classificacao e rotulacao dos alunos a partir
de parametros estaticos, e o positivo, aquele que
desencadeia a mobilizacao dos envolvidos”.

Mobilizacao significa comunicar, estar junto e
acreditar concretamente no desenvolvimento dinamico

do aprendente, realcando-lhe sua potencialidade.
Porém, se na avaliacao as dificuldades de
aprendizagem forem exaltadas demasiadamente
relacionando-as apenas ao “correto-uniforme” e a
partir de critérios de ensino pautado em didatica
estatica, em conteudos prontos ou fechados e em
calculos avaliativos tradicionais, o discente obtera

valoracédo de uma cognicao oclusiva, imutavel e sem
expansao (como nos estudos de Vigotski referente a
aprendizagem humana e animal, acima mencionado,
onde fora concluido que este tltimo pode ser somente
adestrado e nao ensinado).

Todavia, como afirma Bauman (2013, p. 25):

“|...] o ensino de qualidade precisa provocar e propagar
a abertura, nao a oclusdao mental.” E uma das formas
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de provocar tal abertura é auxiliar o aluno na
ascendéncia de producao do conhecimento cientifico
a partir do seu proprio saber cotidiano, tendo como
fundamento sua caracteristica evolutiva e consciente
no processo de aprendizagem.

Vigotsky ja dizia que, quando a crianca
chega a escola, sempre ja sabe alguma
coisa. A nao valorizacao do saber infantil
na sala de aula pode ser o ponto de
partida para a construcao de dificuldades
de aprendizagem. (WEISS, 1996, p. 175).

Considerar o saber historico que o aprendente
ja traz em seu arcabougo cultural na avaliacao é
também um ponto de partida para compreender sua
singularidade e instigar seu desejo de conhecimento
na busca do novo e da assimilacao do complexo,
orientando-o na producao do saber cientifico,
embasado no fato de que o desenvolvimento humano
(pela aprendizagem) €é dinamico. Quando, ao contrario,
ha uma desconsideracao da leitura de mundo (saber
cotidiano) do educando pelo professor, impde-se
aquele, dificuldades ainda maiores no processo de

aprendizagem, suprimindo-lhe a autonomia necessaria
a construcido do saber na sala de aula.

Sem bater fisicamente no educando o
professor pode golpea-lo, impondo-lhe
desgostos € prejudica-lo no processo
de sua aprendizagem. A resisténcia do
professor, por exemplo, em respeitar a
“leitura de mundo” com que o educando
chega a escola, obviamente condicionada
por sua cultura de classe e revelada em
sua linguagem, também de classe, se
constitui um obstaculo a sua experiéncia
de conhecimento. (FREIRE, 2004, p. 122).
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A “leitura de mundo” do educando na teoria
vigotskiana é o saber real (atual) e se refere aquilo que
ele faz sem auxilio do professor, ou seja, autonom-

amente.

Ademais, além de levar em conta este saber
para que haja a abertura mental na construcao do
conhecimento, no processo de avaliacao o saber real €
considerado para delimitar a capacidade imitativa do
discente pelo fato deste possuir 2zona de desenv-
olvimento proximal e ser capaz de ter seu intelecto
desenvolvido pela acdo provocativa do professor,
focando fundamentalmente, o desenvolvimento
prospectivo e desafiando-o a reformular suas hipoteses
para o enriquecimento de seu saber. No entanto,
quando a avaliagdo foge a este objetivo e estabelece
um controle permanente sobre o sujeito aprendente no
intuito de ele demonstrar comportamentos definidos
como ideais pelo professor, pode conduzi-lo ao fracasso

escolar.

As situagoes de avaliagdo da aprendizagem
quando sao mal conduzidas sao geradoras
de um excesso de ansiedade que se torna

insuportavel para o aluno, chegando a
desorganizacao de sua conduta, o que

acarreta o fracasso na producao escolar.
(WEISS, 1996, p. 169).

Entrementes, se a aprendizagem tenciona
detectar e, sobretudo, superar as dificuldades, dando

énfase as capacidades do aprendente e incluindo-o

como protagonista do processo educacional, a
avaliagao tera como resultado, ndo um aluno enrijecido

por r.n‘edo da “nota baixa”, mas desejoso de ir além do
que ja sabe e de transpor sua provisoria dificuldade.
Como aponta Oliveira (1996, p. 43): “Uma avaliacao,

ECOS DO IESMA - Sio Luis, v. 11, n. 1, jan./jun. 2018



acredito, deve procurar sempre uma visao positiva da
crianca, investigando suas melhores possibilidades de
adaptacao, detectando em que contextos ela consegue

melhor se organizar”.
Assim, com uma avaliacao que enfatize as

possibilidades do educando, nao havera exclusao mas,
inclusao do proprio estudante no processo educacional.
Esta inclusao € urgente e primordial, porém, nao
significa dizer que todos terao sucesso incondicional na
aprendizagem. O que € necessario ressalvar € que haja
oportunidade e inclusao para os que sao excluidos pelo
processo avaliativo nos moldes tradicionais.
Oportunidade, aqui, €“[...] escutaroeducandoem
suas duvidas, em seus receios, em sua incompeténcia
proviséria [...]”, (FREIRE, 2004, p. 119) instigando-
lhe a inteligir e comunicar o inteligido, dando-lhe um
apoio especial. E “[...] dizer que uma crianca precisa de
um apoio especial nao significa que ela sera excluida”.
(CRATO, 2013, p. 21). Significa auxilio maximo
para aqueles que, por variados fatores (culturais ou
organicos), tém potencialidades, mas foram rotulados
e desacreditados em suas possibilidades intelectuais.
Da mesma forma, “[...] os 6timos alunos também
nao devem ser escondidos, mas sim, radicalmente
incentivados a seguir em frente”. (CRATO, 2013, P.
21). Neste sentido, afirma o brasileiro que concorreu ao
prémio de melhor docente do ano de 2013, nos Estados
Unidos, em entrevista a revista Veja: “Meu dever como
professor é fazer com que meu aluno chegue mais
proximo de seu potencial maximo, seja ele qual for.
[...] Meu lema é: aquele que traz menos é sempre o que
recebe mais”. (LOPES, 2013).
Nesta visdo, 0s professores, no processo
avaliativo, ndo terao por fim turmas homogéneas, mas
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oportunizarao o ensino a todos objetivando o potencial

maximo a cada um singularmente.
Deste modo, reiteramos que uma avaliacao nao

define o potencial minimo ou maximo. Atingir este

-

ultimo pelo ensino, em determinados casos, € um
processo que se sucede paulatinamente e em sentido

prospectivo, como apentara Vigotski.
Nesta perspectiva, a pratica educadora tera

por principio uma avaliacao ao longo do processo de
ensino e uma confianca maxima na possibilidade de o

educando vir a aprender, creditando-lhe como ser que
reage e produz conhecimentonodecursode sua historia.
Pois, como diz Vigotski (apud VEER; VALSINER, 1991,
p. 61): “o aluno € um aparato reativo”, ou seja, € um
ser que se desenvolve e aperfeicoa sua capacidade na
assimilacao e producdo do conhecimento.

6 CONCLUSAO

Analisar a aprendizagem no aspecto prospectivo
do aluno como ser de potencialidades é discorrer
sobre o ensino em ambito académico e sobre as
possibilidades do sujeito aprendente e seu significativo
desenvolvimento. Para tanto, lancamos um olhar
diversificado sobre a docéncia e sobre a aprendizagem
como processo, afirmando ambos como um todo
integrado por meio do destaque do papel do educando
no itinerario epistemologico, focando de forma
holistica o processo educacional e ao mesmo tempo, as
potencialidades préoprias ao sujeito aprendente. Para
tanto, propomos que este deve ser analisado a partir
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de seu contexto, de sua historia pessoal e familiar
e reconhecido enquanto ser de desenvolvimento
dinamico € que possui capacidade para superar as
dificuldades inerentes ao aprendizado.

Nesta otica, o proprio ensino-aprendizagem
obtém contornos criteriosos quanto a conceitualizacao
de internalizacao e da producao do conhecimento.
Assim, é mister compreendermos proficuamente como
tais processos se efetivam para que o aluno, como
protagonista da educacao, seja pensado concretamente
como ser que aprende.

Com esse intuito, uma das primeiras descobertas
que se manifestam € a de que tais processos tém
imperfeicoes que causam empecilhos a real expressao
da potencialidade do educando, levando-o a oclusao
mental frente a internalizacdao e exteriorizacdao do
conhecimento.

Neste sentido, cabe indagarmos por que e como
um estudante se inibe, se enrijece ou se desorganiza
frente ao ensino e consequente aprendizado. Elucidar
tais questdes é tarefa essencial de qualquer professor
que se empreende na mediacao do conhecimento,
seja no ensino basico ou superior, para que o sujeito
aprendente resgate sua suscetibilidade cognoscente
na descoberta prazerosa € autonoma na producgao de
cultura, creditando a este como ser que transcende as

instrucées recebidas.

Para tanto, na sala de aula nenhum professor
tem o direito de desestimular ou desacreditar no
educando que apresenta dificuldades em determinados
contetidos. Pois, dependendo do empenho e do variado
método didatico daquele em ensina-lo, o aluno pode,
a qualquer momento do processo, “despertar” ou
expandir-se em Seu aprendizado.
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Este mesmo critério se impoe a avaliacao.
Ela nao deve ser aplicada de modo oclusivo como
se todos os alunos fossem naturalmente prontos
ou superdotados, visto que alguns apresentam
dificuldades e, por isso, no processo avaliativo, podem
reagir de modo diferenciado dos demais. Além disso,
definir um discente como tendo “nivel inferior” a partir

de determinada prova € caracteriza-lo como ser de
retrocedéncia cognitiva, como se ele nao possuisse
ZDP e pelo ensino nao fosse capaz de desenvolver-se.
A capacidade do aprendente esta la em potencialidade
por meio de ensino adequado a sua singularidade e
que o faca ascender aos conteudos mais complexos.
Ademais, para que o aluno seja considerado

como ser de potencialidades ao aprendizado, a sala

de aula deve ser um locus humanizante bem como o
professor um “garimpeiro” que enxerga as habilidades
e capacidades do educando, tendo por fundamento
a escuta séria e o dialogo afetivo (sendo amigo do
educando para que ele seja amigo da educacao).

Outro fator preponderante € que o trabalho
docente deve objetivar que a aprendizagem e O
consequente desenvolvimento sejam possiveis para
todos por meio da énfase reveladora daquilo que
o discente possui de melhor. Assim, € relevante
mencionar que com esta intencao o proprio conceito de
“dificuldade de aprendizagem” se altera. A ideia agora
nao é a de que o aluno possui dificuldade, mas a de
que ele aprende de maneira diferenciada.

Compete ao professor dispor de meios educativos
(recursos didaticos) variados capazes de despertar
no educando o prazer em produzir conhecimento e,
naturalmente, metas de aprendizagens significativas e
habilidades diversas sejam alcancadas e estimuladas,
respectivamente.

Portanto, a partir do conceito vigotskiano de Zona

de Desenvolvimento Proximal e de seu fundamento de
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que o desenvolvimento humano, com sua caracteristica
biologico-historica-cultural, é dinamico-evolutivo e de
que o ensino deve focar o discente e seu desenvolvimento
de modo prospectivo.

Assim, podemos enfatizar gue todo individuo
humano possui potencial intelectivo e que, por isso,
todo aluno é capaz de aprender e de expandir seu
desenvolvimento cognitivo por meio de um sistema
educacional humano, pautado em uma docéncia nao
somente qualificada mas, amorosamente disponivel e
dedicada.

Ou seja, que desperta no sujeito aprendente a
esperanca, acuriosidade e aalegriade ser mais, deiralém:;
sem deixar de lado a busca do rigor intelectual, inerente

ao continuo aperfeicoamento de sua potencialidade.

APPRESENTISSAGE ET ZONE DE DEVELOPPEMENT
PROXIMAL: une contribution Vigotskienne sur l'’étudiant comme

étre de potentialites
RESUME

Dans une perspective de l'apprentissage on présente 1 étudiant
comme un étre de potentialités tout en accordant avec Ile

concept de développement humain dans une vision biologico-
intérationniste. On analyse l'enseignement apprentissage relacioné
a la théorie Vigotskienne de Zone de Développement Proximal
(ZDP) en destaquant l'intération instructive du discent par son
développement prospectif, en appontant "apprentissage du langage
écrit comme instrument primordial au perfectionnement expansif
de son intellection. On aborde la ZDP vinculée a 1'idée d"évaluation
de l'apprentissage, en destaquant que dans un tel processus
"éducand ne doit pas étre évalué seulement par ses difficulties,
mais, par le faveureciment de ses potentialités.

Paroles clefs: Apprentissage. ZDP. Développement. Etudiant.
Potentialité.
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